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Innehall

Detta dokument &r ett komplement till pirmen A#t lyckas i skolan skriven av Helena
Bjoersdorff Rydqvist och AnnBrith Eliasson Labraaten.

Komplementet inleds med ett antal citat ur Skollagen och Lgr 11. Vi vill visa att innehallet
i pdrmen kan ingd i den utredning som ligger till grund for upprittande av ett atgirdspro-
gram och hur det kan ge pedagogen en vigledning till varfor eleven har svérigheter. Frage-
formuléren ger eleven, forildrar och ldrare mojlighet till att skapa en gemensam bild Gver
elevens forutsittningar och behov som i sin tur bidrar till en tillginglig 14rmiljo.

Vidare finns ett fortydligande kring hanterandet av frageformuléren, en bild av hur man
kan tdnka om dmnet matematik pa skol-, grupp, och individniva samt en vigledning for

observation av yngre barn.

Sist foljer bilagor och referenslista.

Goteborg, november 2012
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Skolans styrdokument
Utdrag fran Laroplan for grundskolan:

”Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsdttningar och behov. Den ska fradmja
elevernas fortsatta ldrande och kunskapsutveckling med utgdngspunkt i elevernas bak-
grund, tidigare erfarenheter, sprdak och kunskaper.

Varje elev har rditt att i skolan fd utvecklas, kdanna vixandets glddje och att fd erfara den
tillfredsstdllelse som det ger att gora framsteg och overvinna svdrigheter.

En likvdrdig utbildning innebdr inte att undervisningen ska utformas pd samma sdtt over-
allt eller att skolans resurser ska fordelas lika. Hénsyn ska tas till elevers olika forutsditt-
ningar och behov. Det finns ocksd olika végar att nd mdlet. Skolan har ett sdrskilt ansvar
for de elever som av olika anledningar har svdrigheter att nd mdlen for utbildningen.
Ddrfor kan undervisningen aldrig utformas lika for alla.”

Enligt Skollagen 2010:800 3 kap 8 § ska rektor se till att elevens behov av sérskilt st6d
skyndsamt utreds.

Rektor har dven ansvar for att skolans arbetsformer utvecklas sa att ett aktivt elevinflytande
gynnas och att undervisningen och elevhilsans verksamhet utformas sa att eleverna far det
sdrskilda stod och hjilp som de behdver. Likasa ansvarar rektor for att personalen far den
kompetensutveckling som krévs for att de ska kunna méta alla elevers behov. (Ladroplan for
grundskolan 2011).

Tillganglighet
Pa Specialpedagogiska skolmyndighetens webbplats star foljande att ldsa:

"Tillgdnglighet i skolan handlar alltsd inte bara om ta bort fysiska hinder och att ha
tillgangliga lokaler. Det handlar ocksd om pedagogisk tillgdnglighet. Verksamma i sko-
lan mdste ha kunskap om alternativa verktyg, anpassade ldromedel och hjdlpmedel. Det
handlar om att se alternativ for att stdrka elevers delaktighet och ha respekt for individen,
i stdllet for att acceptera hinder som utestdnger.”

Hur diskuteras i ett brett perspektiv miljons inverkan pa elevernas mojligheter till en posi-
tiv utveckling med tanke pa

e den fysiska ldrande miljon
e den pedagogiska larandemiljon
e vikten av pedagogernas kompetens

Med detta som grund anser vi att innehallet i pirmen Att lyckas i skolan 6kar kompetensen
om kognitionens grund och frageformuldren mojliggor for larare, fordlder och elev att fa
komma till tals kring skolsituationen. Utifran Barnrittsperspektivet enligt FN:s barnkon-
vention 2010 édr det av storsta vikt att elevens rost blir hord i alla sammanhang. De maste fa
beritta om sina styrkor och om hur de upplever skolsituationen.
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Ett fortydligande gillande frageformuliiren

Syftet med kartldggningen ér att lyfta fokus fran elev i svarigheter till att det &r skolans
ansvar att hitta framgangsrika arbetssitt. Pa sidan 32 i parmen beskrivs arbetsgangen kring
frageformuléren. I parmen finns tva exempel pa analyser som bygger pa svar fran de tre
olika frageformuldren. Denna typ av analyser dr endast tdnkt som pedagogens arbets-
material. Den sammanstéllning som ges till elev och forélder ska skrivas i en positiv anda
dir elevens styrkor och behov ska vara i centrum. I bilaga 2 ges ett exempel.
Arbetsgangen ser ut pa foljande sitt:

1. Nér samtliga frageformulir &r ifyllda ska lararen forst tillsammans med eleven ga ige-
nom hans/hennes svar. Innehallet i detta samtal ligger till grund for den beskrivning som
lararen sedan gor Gver elevens formagor. Detta steg ér viktigt for att eleven ska fa chans
att bemdta den uppfattning som lédraren har fatt i genomgangen av elevens svar.

2. Sedan gors den gemensamma analysen av de tre frageformuléren dér dven pedagogernas
och fordldrarnas svar vévs in, se sidorna 39-40. Till sin hjélp kan man anvénda 6ver-
sikten 1 bilaga 1 som en grov skattning. Denna sammanfattning dr enbart lararens arbets-
material och ska inte limnas ut.

3. Nista steg blir att i en positiv anda beskriva eleven i jag-form. Detta gérs med hjélp av
den information som inhdmtats under punkterna 1 och 2, se bilaga 2.

4. Det sista steget blir att ga igenom beskrivningen med eleven for att fa dennes synpunk-
ter och mgjliggora en vidare planering.

Elevbeskrivningen kan bidra till att ge viktig information till undervisande larare for att

kunna anpassa undervisningen och bemdtandet av eleven.

En likvardig matematikundervisning

" Att kdnna igen de bakomliggande orsakerna till matematiksvdrigheter hos enskilda elever
dar en del av lararkompetensen som dr viktig, men som ocksd tar tid att utveckla.”

(NCM 2009).

Vi vet att manga elever behdver stod i sitt ldrande och att diskussionen kring diagnoser fors
i vara skolor.

Arne Engstrom, skriver i debattartikeln, "Matematiksvarigheter ignoreras” i Specialpeda-
gogik 4/08:

”Diagnoser dr primdrt av intresse for medicinen inte for specialpedagogiken eftersom
elevers rdtt till sdarskilt stod i skolan inte pd ndgot sdtt dar knutet till diagnoser. Ingenstans i
skollagen, i skolformsforordningarna eller i ldroplanerna nimns ordet diagnos. Andd tycks
frdgan om diagnoser uppta mdnga ldrares tid. I stdllet ska ldrare fokusera pd elevernas
svdrigheter hdr och nu och diagnostisera elevernas kunnande. Den utbildningspolitiska
mdlsdttningen for svensk skola dr inkludering - att verksamheten ska erbjuda alla elever
delaktighet i skolans verksamhet oberoende av funktionsnedsdttning eller andra svdrig-
heter.”

I parmen finns inga specifika fragor som berdr det matematiska larandet. Vi har darfor valt
att visa hur vi tanker kring det matematiska larandet i skolan pa skol- grupp- och individ-
niva. Pa sidan 8 finns ett antal pastaenden kring matematik som dr riktade till eleven.
Matematik ir ett mangfasetterat kunskapsomrade. Det stélls stora krav pa vil utvecklade
formagor och fardigheter. Se bilden pa sidan 6 i detta hifte.

I den nya ldroplanen Lgr 11 beskrivs syftet med matematikundervisningen bland annat med
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foljande ord.

”Genom undervisningen i dmnet matematik ska eleverna sammanfattningsvis ges forutsdtt-

ningar att utveckla sin formdga att

* formulera och losa problem med hjdlp av matematik samt vdrdera valda strategier och
metoder,

* anvdnda och analysera matematiska begrepp och samband mellan begrepp,

* vdlja och anvinda ladmpliga matematiska metoder for att gora berdkningar och losa
rutinuppgifter,

* fora och folja matematiska resonemang, och

* anvdnda matematikens uttrycksformer for att samtala om, argumentera och redogora
for frdgestdllningar, berdkningar och slutsatser.”

Pedagogens kunskap om dmnet dr en forutséttning, men lika viktigt ar att mota eleven med
respekt och se dennes styrkor dven nér svarigheter dyker upp.

I ldroplanen finns en tydlighet kring de professionellas ansvar att ge en likvirdig utbildning
och en tillgdnglig skolmiljo dér elevens bésta ska vara végledande.

Aktuell forskning inom omradet visar att en systematisk undervisning om olika metoder
och att eleverna ges tillfille att arbeta tillsammans i grupper ger goda resultat. Balansen
mellan olika typer av arbetssétt i matematik dr viktig. Méanga elever far arbeta for mycket
med eget utforskande och kunskapssokande pa matematiklektionerna.

Fragestillningar som kan vara till hjalp nidr man organi-
serar det pedagogiska arbetet kring matematik:

* Hur ser det strukturella arbetet ut i ett F-9 perspektiv? Finns det en rod trad? Hur ser
lararkompetensen ut utifran ett didaktiskt perspektiv?

* Vilka dr de stora utmaningarna i kommunen/skolan?

* Hur diskuterar man kring undervisningstid ( lektionsldngd, timplan), grupperingar, kart
laggning, ldrverktyg?

* Hur ser stodet ut idag?

e Vilket stod dr mojligt?

e Hur ar balansen mellan ldrarledd undervisning kontra elevernas arbete individuellt och
i grupp?
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Nedan presenteras en modell som tydliggor vilka formagor och fiardigheter som é&r involve-
rade 1 l6sandet av en matematisk uppgift. Vi tror att den kan vara ett stod for pedagogen 1
en dialog med eleven.

Inhamta Komma ihag
procedur ett "monster”

Inhamta Arbetsminne
fakta | —
l

Visuell N Natematisk
process fardighet I6sning

Problem-

Spraklig Forsta

process

koncept

Trygghet;

”Jag kan”

Inhamta procedurer

Komma ihag hur uppgifter i flera steg ska 16sas t ex vid division eller utféra uppgifter en-
ligt en instruktion som getts vid ett tidigare tillfille.

Inhamta fakta

Ta till sig matematiska fakta t ex komma ihag vilka regler som géller vid en viss utrdkning.
T ex fakta som giller de fyra riaknesitten, att pi= 3,14. Giller bade visuellt och verbalt.
Eleven maste snabbt erinra sig matematiska fakta d v s automatisera.

Komma ihag ett monster

Veta att man har sett det forut. Dra nytta av tidigare erfarenheter vid nya utmaningar. Ett
monster kan vara ordningsfoljden for bokstiver i ett ord. Monstret hos en triangel forknip-
pas med regeln att trianglar har tre sidor.

Arbetsminnet

Att hélla ihop delar i tankar och berittelser medan de utvecklas. Halla den rdda traden i en
problemldsning och utridkning.

Visuell process

Tolka och hantera visuellt material. Formégan &r viktig vid t ex geometri, brak, volym och
mitning.
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Spraklig process

Verbala formagor dr viktiga for att forstd innehallet i matematikbockerna och for att kunna
processa lirarens forklaringar och instruktioner. Amnets specifika ordkunskap bor befiistas.
For att eleven ska kunna organisera sina tankar och fa ett ldrande dr det viktigt att kunna
sdtta egna ord pa dessa.

Forsta koncept/Begreppsbildning

I matematiken finns begrepp som decimaltal, stérre dn, volym osv. Inneborden i begrep-
pen maste forstas. Det dr lararens ansvar att pa olika sétt visualisera och stirka med ord for
siffror, virden och antalsuppfattning.

Problemlosning

En effektiv problemlGsning &dr en systematisk logisk planerad process som genomfors
stegvis.

Trygghet, jag kan

Pedagogens uppgift ir att skapa trygghet i undervisningssituationen sa att eleven kanner att
det dr mojligt att lyckas i matematik.
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Med nedanstaende fragor kan du som pedagog ge eleven majlighet att sjélv uttrycka sina
behov nir det giller matematikundervisningen.

Hur viil passar foljande pastaenden in pa dig?
Forstaelse

* En del elever har svart att forsta begrepp som anvénds under matematiklektionerna.

* En del elever upplever att de forstar under lektonerna men inser sedan att de inte har
gjort det.

* En del elever tycker att det dr svart att hinga med pa ldrarens genomgangar.

* En del elever tycker att det &r svart att forklara med egna ord vad de ldrt under matema-
tiklektionen.

* En del elever har svart att forestilla sig former, monster och storlek.

* En del elever har svarare att forstd matematik 4n andra amnen.

Minne

* En del elever tycker att det gar snabbare att 16sa svarare uppgifter med minirdknare.

* En del elever tappar traden nér de arbetar med problemlgsning.

* En del elever maste hela tiden stanna upp och tanka efter hur de 16ser en matematikupp-
gift.

Uppmiérksamhet

e En del elever blir véldigt trotta nér de arbetar med matematik.

* En del elever tycker att det finns alltfér manga sma detaljer att tdnka pa ndr man Ioser
matematiktal.

* Endel elever har i bland svart i matte for att de inte stannar upp och ténker och planerar
tillrdckligt innan de borjar 16sa problemet.

* En del elever dr mycket ojamna i sina matteprestationer. Ibland gar det bra men vid
andra tillfdllen gar det mycket sdmre.

Problemlosning/Organisation

* En del elever har problem var de ska borja med nér de 16ser ett matteproblem.

* En del elever kor fast nér de ska losa ett matteproblem. De har svart att dndra strategi
och tinka pa ett annat sétt.

* En del elever tycker det att svart att komma pé vad som &r viktigt i en problemlsning.

Oppna fragor

e Vad tycker du bist om att jobba med i matte?

e Har du hitta ndgot sétt som gor det ldttare for dig i matte?

e Vad gor du nér du far problem med en matteuppgift? Finns det ndgot annat du skulle
kunna gora?
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Vigledning for observation av yngre barn

I laroplan for forskolan, Lpfo 98, beskrivs forskolans uppdrag. bland annat ska personalen
tillsammans med fordldrarna verka for att varje barn far mojlighet att utvecklas efter sina
forutsattningar. Barn som tillfélligt eller varaktigt behover mer stod dn andra ska fa detta
stod utformat med hénsyn till egna behov och forutséttningar. Forskolldrare ska ansvara for
att varje barns utveckling och ldrande kontinuerligt och systematiskt dokumenteras, f6ljs
upp och analyseras. Detta for att det ska vara mojligt att utvirdera hur férskolan tillgodoser
barnens mojligheter att utvecklas och ldra i enlighet med ldroplanens mal och intentioner.
Verksamheten ska utformas sé att barn far det sérskilda stod, den hjélp och de utmaningar
de behover.

Allt stod som ges maste vara relaterat till den miljo barnet vistas i och ta hansyn till den
mangfald som finns i gruppen. For att klara det uppdraget i forskolan och skola krivs en
hog kompetens om barns utveckling, forutséttningar och behov.

Vi menar att forskolepedagoger kan ha god nytta av att kinna till teorierna samt fragefor-
muldren om de atta neuroutvecklingssystem som beskrivs i parmen.

Nir du som pedagog observerar barnen kan du ha stéd av frageformuldren. For att under-
ldtta foljer hir ett antal punkter under varje system som hjélper dig i din observation av
barnet. Det ar viktigt att ta hdnsyn till barnets alder.

Vad ser du som pedagog nar det giller barnets
Uppmiérksamhet

e Vakenhet/somn

e Har ett jimt humor

e Ar oftast glad

» Uppskattar méanga aktiviteter

e Klarar forédndringar

e Att kunna borja och avsluta aktivitet
* Distraheras litt av ljud

* Trottnar fort pa en aktivitet

* Fokuseringsformaga

* Processdjup och minne

* Planering

e Impulskontroll

* Kontrollera tiden

e Laéra sig av tidigare erfarenheter

Tid och sekvenser

e Kommer ihag bokstéver och siffror

* Kan hela alfabetet

* Anvinder tidsbegrepp ritt ex fore och efter
* Khnyta skosndren

* Foljer flerstegsinstruktioner
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Rumsuppfattning

» Folj parmens fragor tank ocksa pa formagan att rita enkla former, kopiera bokstédver och

figurer.

Minne

* Ténk pa situationer i det dagliga arbetet ddr man stéller krav pa barnets minne ex sang
texter, rim och ramsor, upplevelser, fakta.

Sprak
e Observera med hjilp av TRAS och Bornholmsmodellen eller liknande material.

Motorik

* Ar snabb och rorlig

* Hoppa, skutta och kléttra

» Kan fargldgga en bild

* Kan anvinda kniv och gaffel

Social kompetens

e Tycker om att leka med andra barn
e Turtagning

e Ar viinlig mot andra

» Klarar motgangar

Hogre tankande

* Kreativ, fragvis

* Fantasifull

* Kommer ihdg regler och rutiner
* Accepterar regler och rutiner
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Bilaga 2

Elevbeskrivning

Jag har lite olika intressen. Det jag gillar allra mest dr att shoppa och ta hand om min hund.
Det ér kul att vara med kompisarna och vi pratar mycket. I skolan tycker jag om att disku-
tera. Jag gillar ocksa att rita och mala och jag &r bra pa att baka.

Uppmiérksamhet

Mina lérare tycker att jag oftast arbetar malmedvetet och &r uthallig. Sjélv tycker jag att
det kan vara svart att sitta stilla pa lektionerna och lyssna. Ibland upplever jag att det dr
svart att arbeta om jag inte &r intresserad av dmnet. Det som dr mycket svart for mig dr att
komma igang med en uppgift och sedan avsluta den. Da och da dr det jobbigt att byta fran
en uppgift till en annan. Dessutom blir jag stord av ljud i klassrummet. Nér jag inte riktigt
forstar sa kan jag starta ett arbete for fort utan att tinka efter och planera tillrackligt .Jag
upplever att jag gor dumma saker utan att forsta varfor och det haller mamma med om.
Diremot tror jag inte att skolan upplever det sa.

Jag kan latt bli uttrdkad om det inte hinder ndgot nytt men det kanske inte alltid mérks
1 skolan.

Tid och sekvenser

Nar det giller att komma ihdg saker som kommer i en bestimd ordning sa &r jag duktig

pa alfabetet men har svérare for att manaderna. Busstidtabeller, scheman och liknande &r
jattesvart. Jag har ocksa vildigt svart for att forsta tid och att komma i tid. Nir jag ska gora
saker i en foljd sa klarar jag det ganska bra men nér jag ska beritta en historia i en viss
ordningsfoljd blir det svart.

For det mesta ger mina ldrare mig tillridckligt med tid att tinka. Det dr svart att hinna med
alla arbetsuppgifter i skolan och det tar lang tid f6r mig att gora ldxorna, men det har jag
inte berittat i skolan. Nér det géller min fritid sa hinner jag inte med allt som jag planerat
att gora.

Rumsuppfattning

Det dr inga problem for mig att hitta nir jag gar eller cyklar. Daremot dr det svart att skilja
pa hdger och vinster .Jag vet att mamma tycker att jag inte kan halla ordning pa mina saker
och det haller jag med om. Att lagga pussel och spela dataspel ar inget for mig. Inte heller
att laga saker nir de gar sonder. Det dr ddremot roligt att rita och mala.

Minne

Pa lektionerna nir vi ska skriva av fran tavlan sa hinner jag aldrig att skriva fardigt. Nar
jag ska forsoka komma pa ett svar sa glommer jag oftast fragan som stélldes. Om ldrarens
instruktioner blir for langa sa har jag svart att f6lja dem. Jag kan ha liknande problem att
folja en lang skriftlig instruktion.

Nir jag ska skriva en text sa kommer jag ihag vad jag ska skriva om men bryr mig inte sa
mycket om hur orden stavas. Jag kan ocksa dterberitta och summera det jag har ldst men
ibland kan jag ha svart att komma ihag det som jag hor eller liser.

Alla dr nog 6verens med mig att jag har svart med huvudridkning och multiplikations-
tabellen.

12
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Sprak

Nir ldraren forklarar och berittar ndgot sa har jag ofta svart att forsta manga av de ord
och begrepp som han anvéinder. Hemma har jag inga problem att forsta vad vi pratar om.
Inte heller nér jag hor eller ldser en berittelse. Nér jag moter svara ord i en text hoppar jag
ndstan alltid over dem.

Jag ldser inte mycket bocker pa min fritid. Kanske beror det pa att jag laser langsamt.

I diskussioner ir jag duktig pa att fora fram mina asikter, tankar och idéer men nar jag ska
skriva ner dem sa fungerar det inte. Ibland stiller stavningen till problem.

Motorik
Jag har god motorik.

Social formaga

Jag har latt for att fa kompisar och tycker mycket om att prata med dem och gillar inte att
vara ensam.

Hogre kognition

I matematikundervisningen forstar jag nastan aldrig genomgangarna. Detta géller dven i
so- och no-dgmnen dér det finns sa svara begrepp. Att forsta och 16sa léstal dr problematiskt.
Jag tycker inte heller att jag kommer pa bra 16sningar pa andra problem. Att fantisera ar
inte min starka sida.

Nar jag umgas med mina kompisar kénner jag aldrig att jag har problem med att forsta.
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